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1. introdugao

O trabalho que aqui se apresenta pretende dar conta da forma como o sistema educativo
e, em especial, os professores se desresponsabilizam pelo fracasso escolar dos seus
alunos e pretendem legitimar o processo recorrendo a psicologia.

A afirmacéao, antes referida, € suportada por uma investigagao empirica na qual se estu-
dam os processos escolares e de insucesso escolar dos alunos do 1° ciclo do ensino ba-
sico (primeiros 4 anos de escolaridade) quanto: 1. as taxas de retengao ("reprovagao")
destes alunos; 2. a (co)relagao entre o processo de nao aprendizagem e a origem social e
cultural dos alunos; 3. as praticas de gestdo do pessoal docente; 4. a imputacéo do fra-
casso aos alunos e sua familia e consequente desresponsabilizagcao dos professores; 5. a
pertenca resolugao/legitimacao do fracasso através da psicologia. Do ponto de vista teori-
Co é o regressar as teorias meritocraticas e dos "handicaps" familiares colocando-se de
parte as teorias da reprodugao social e cultural e, sobretudo, dos processos escolares.
Neste trabalho depois de se equacionar, de forma bastante rapida, alguns pressupostos
tedricos sobre o insucesso escolar e das politicas desenvolvidas em Portugal apresen-
tam-se resultados quantitativos com os quais pretendemos confirmar a afirmacéo inicial-

mente colocada.

2. metodologia e caracterizacao do campo de estudo

O método utilizado foi o hipotético dedutivo e os dados recolhidos sao de toda a popula-
cao escolar do 1° ciclo do ensino basico de um Concelho situado na regiao do douro. Tra-
ta-se, por conseguinte, dum concelho: interior; rural (em 1991 56.6% da populagao activa
no sector primario); com baixos niveis de instrugcédo, 22.0% da populagdo nédo sabe ler
nem escrever e, a maioria, (53.6%) sabendo ler e escrever ndo possui qualquer diploma
ou possui apenas a 42 classe; com a populagao bastante envelhecida e com elevados in-
dices de repulsao (-18.5% na década de 80). A populagao estudada é constituida por 319
alunos, de ambos os sexos, a frequentar o 1°, 2°, 3° e 4° anos do 1° ciclo do Ensino Basi-

co de 33 escolas.
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Tratando-se de uma zona com as caracteristicas que superficialmente apresenta-mos os
dados n&o podem, por conseguinte, ser generalizados para outras realidades e muito me-
nos para as situadas nas regides litorais e para o todo nacional. A pretensao do estudo é
mostrar as elevadas taxas de insucesso escolar, a sua (co)relagdo com as condigcdes so-
ciais e culturais dos pais dos alunos, algumas deficiéncias organizacionais com destaque
para o comportamento profissional dos professores e sobretudo as estratégias encontra-

das para a resolugao do insucesso escolar.

3. algumas questoes tedricas

3.1. discussao do conceito

O conceito de insucesso escolar, que aqui utilizamos, traduz o n&o atingir de metas (fim
dos ciclos) pelos alunos dentro dos limites temporais estabelecidos. Os indicadores que
traduzem este fendmeno sao, na pratica, as taxas de reprovacao/retencao, repeténcia e
de abandono escolar. Existe, contudo, um outro tipo de insucesso escolar ndo facilmente
quantificavel mas provavelmente mais nefasto: referimo-nos a (des)adequacao entre os
conteudos transmitidos na escola, as aspiragdes dos alunos e a ndo conjugacgao destes
factores com as necessidades do sistema social (particularmente do sistema politico, cul-
tural a econdmico) e dos seus subsistemas de emprego/trabalho e tecnoldgico.

Este segundo tipo de insucesso escolar pode ser ilustrado, para melhor se compreender,
através de um conjunto de questdes teoricamente colocadas as quais, cada um, induti-
vamente (socorrendo-se da experiéncia que tem da realidade), podera dar resposta. Sera
que os alunos que chegam ao fim de uma etapa escolar estado preparados para: 1. ingres-
sar nos niveis imediatos de ensino, particularmente no ensino superior; 2. desempenhar
funcdes no sistema cientifico, tecnolégico e produtivo; 3. aprender por si a aprender; 4.
compreender os fendmenos culturais, politicos e ideolégicos do mundo ou do pais onde
vivem. Podem ainda levantar-se questbes sobre se ha adequacao entre as aspiracoes
dos alunos e: 1.0s conteudos transmitidos na escola; 2. as metas socialmente propos-
tas/"impostas"; 3. o tipo de saidas/caracteristicas dos empregos.

Em sintese, podemos falar de dois tipos de insucesso escolar: um, em que ha uma redu-
¢ao do conceito a quantificagcdo de um dado fendmeno observavel e de alguma forma de-
terminado pela escola; outro, mais complexo e de dificil quantificagao, que se prende com
0 nao atingir das metas individuais e sociais de acordo com as aspiragdes dos individuos

e as necessidades dos sistemas envolventes. Este segundo tipo de insucesso deve ser
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aquele que nos deve preocupar, pelo facto de ser real em termos de esséncia. 0 primeiro
s6 tera razao de ser desde que equacionado por referéncia ao segundo.

A discussao do processo e efeitos do insucesso escolar, para o individuo e para socieda-
de, apesar da sua importancia, ndo € aqui abordada, remetendo-nos ao estudo e a com-

preensao do primeiro tipo e tipificado apenas pelo indicador reprovacao/retencao.

3.2. causas do insucesso escolar

A atribuicdo das causas do insucesso escolar tem variado com a evolugao do sistema de
ensino e com as diferentes posturas tedricas que tém estudado o problema.

O insucesso escolar massivo existente iniciou-se com o ensino de massas e intensificou-
se com a massificagao do ensino. As suas causas foram, no pés-guerra, atribuidas ao in-
dividuo pela teoria Meritocratica, sendo estes hierarquizados numa escala de valores de
acordo com o seu coeficiente de inteligéncia (Q.l.). Nesta perspectiva o insucesso era ex-
plicado, de forma dominante, a partir duma matriz individual, sendo atribuido a causas pa-
tologicas e psicolégicas e onde o aluno era catalogado de "disléxico", "disortografico",
"portador de disfuncionalidades cerebrais", "variagcdes genéticas", "patologias adenoidais"
e etc. (Forquin, 1988, 82)E|. Existia ainda, segundo esta teoria, uma correlagéo directa en-
tre o nivel de conhecimentos adquiridos pelos individuos e os lugares desempenhados na
estrutura social. Legitimava-se, assim, a selecgao dos alunos na escola e, implicitamente,
legitima-se a estratificagao social.

Por se reconhecer a incapacidade explicativa deste modelo tedrico, surge os modelos
"culturalistas”, nos quais se correlacionava o insucesso escolar com as condigdes dos in-
dividuos provenientes dos grupos étnicos e da classe operaria e de outros grupos cujos
saberes culturais se distanciavam dos saberes que a escola transmitia. De acordo com
este modelo a imputacio do insucesso escolar passou para o aluno e para o meio familiar
de onde provinha, ja que os pais, para além de "incultos", transmitiam a sua situagao aos
filhos e nao lhes incutiam as aspiragdes e expectativas que lhes permitissem na escola
competir com os outros grupos sociais. A escola nestas teorias era vista como um lugar
neutro e instrumento de mobilidade, cabendo ao individuo aproveitar o que em igualdade
€ posto a sua disposic¢ao (Forquin, 1988, 88). Nao obstante estas teorias terem evoluido o
enfoque de analise continua a centrar-se no sujeito da aprendizagem e no meio de prove-

niéncia dos alunos, especialmente da familia. Estas perspectivas foram contrariadas pelas

! Forquin (1988). Revue Frangaise de Pédagogie, LN.R.P.;
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teorias da reproducao cultural e social e a desenvolvida pela Nova Sociologia da Educa-
¢ao (Cherkaoui, 1986, 52)E,I as quais apresentam a escola como uma instituicdo que mais
nao faz do que seleccionar os individuos, segundo critérios € por mecanismos que lhe sdo
proprios, e reproduzir as estruturas sociais classistas. Estas teorias atribuiram o insuces-
so escolar a forma como a escola esta estruturada, bem assim como aos conteudos curri-
culares, ao tipo de ensino a aos processos de avaliagao, relacionando estes factores in-

ternos a escola com a origem social e sobretudo cultural do aluno.

3.2.1. a familia e as sua condi¢des socioculturais

Todos os trabalhos empiricos realizados, em Portugal ou em outros paises, apontam a
existéncia de uma correlagao positiva entre origem social dos alunos e o0 seu (in)sucesso
escolar verificando-se que sdo os grupos étnicos que maiores taxas de insucesso apre-
sentam, seguindo-se por ordem decrescente das taxas de insucesso os filhos dos assala-
riados agricolas, operarios, agricultores com exploragdo, empregados dos servigos, pa-
trdes, quadros médios e por ultimo os filhos dos quadros superiores e das profissdes libe-
rais e especialmente dos professores. Naturalmente a esta estruturagao social estdo as-
sociadas um conjunto de condigdes diferenciadas capazes de explicar em parte a correla-
¢ao entre insucesso escolar a as condigdes objectivas de cada grupo. Assim as condi¢oes
sdcio-econodmicas estao relacionadas com: 1. a ocupacgao diferenciada do espaco, no que
se refere a distancia geografica da escola e o tipo das zonas residenciais habitadas. No
primeiro caso, longas distancias obrigam os alunos a um esforgo suplementar, ficando
sem vontade para desenvolver actividades ludicas e para estudar; no segundo caso, as
zonas degradadas estdo ligadas condi¢des, quer de vizinhanga, quer de qualidade dos
alojamentos pouco propicias a aquisicdo de habitos culturais e de estudo de acordo com
as exigéncias do sistema de ensino; 2. formas diferentes de satisfazer as necessidades
basicas, isto é, alimentacio racional, vestuario, espaco, conforto e etc.; 3. 0 acesso dife-
renciado aos bens de cultura (livros, jornais, espectaculos, arte e contactos com as ques-
tdes universais); 4. a necessidade de aumentar a renda familiar (o reflexo disto é o aban-
dono escolar precoce e o trabalho infantil); 5. a incapacidade de suportar custos com li-
vros, material escolar, transportes, roupa e etc.; 6. e, ainda, porque existe uma forte
(co)relacao, pelo menos nas classes sociais mais baixas, entre o nivel econémico e o ni-

vel cultural do agregado familiar, este de grande importancia para o sucesso escolar.

2 Cherkaoui, AM. (1976). Sociologia da Educagéo, Lisboa, P.E.A. (Colecgéo Saber).



A legitimagéao do fracasso escolar - 5

0 nivel de instrugao da familia, o tipo de consumo e posse de bens culturais criam aspira-
cbes e atitudes diferenciadas perante o saber, com influéncia sobre o desenvolvimento
cognitivo, as escolhas e o sucesso escolar dos seus filhos. Neste sentido, enquanto que
as classes com capital cultural médio-alto e alto facultam aos seus filhos orientacées
"mais correctas" e relacionadas com um futuro onde qualidade e prestigio estdo presen-
tes, as classes populares, ao contrario, tendem a incutir nos seus filhos uma perspectiva
de futuro préximo, procurando-se diminuir os custos e adquirir proventos imediatos. Este
facto tera influéncia ndo sé no insucesso escolar, como também na escolha de cursos

menos prestigiados e pior remunerados.

3.2.2. a familia e a escola

As variaveis, nivel sécio cultural associado a forma como esta organizada a escola, sobre-
tudo os curriculos académicos, parecem ser as mais responsaveis pelo insucesso escolar
rnassivo dos alunos provenientes das classes mais desfavorecidas.

A escola ao pretender ser lugar de uniformizacao, introduziu curriculos universais, cono-
tados com um perfil médio de aluno e privilegiando os saberes classico, geral e enciclo-
pédico, isto €, propde objectivos pouco pragmaticos, tendo em conta as realidades dife-
renciadas que séo os alunos que a frequentam. Curriculos iguais obrigam o uso de iguais
pedagogias e prevéem uniformidade nas exigéncias, nos resultados, nos comportamen-
tos, na linguagem, no saber, na extensao dos programas, dos tempos de transmissao de
conhecimentos e dos periodos de avaliagdo. Ha assim, e de acordo com Jodao Formosi-
nho 1987E|, uma estandardizacdo nas praticas escolares com forga centripeta para uma
abstraccao que é a nogao de "aluno médio", "cultura a conhecimentos médios".

De acordo com o autor antes referido este tipo de escola privilegia os saberes académi-
cos, gerais e sem fins objectivos em si ja que estdo orientados para serem aprofundados
nos ciclos seguintes. A sua compreensao obriga a uma certa abstracgdo e a capacidade
de lidar com hipdéteses sem necessidade de verificagdo empirica. Se estas exigéncias
podem ser satisfeitas pelos alunos vindos das classes médias e médias-altas dado que os
cédigos linguisticos e as posturas estéticas estdo consonantes, 0 mesmo ndo se passa
com as classes baixas sobretudo com as marginais ao sistema de valores dominante. Os
ultimos, para além duma definicdo de futuro mais limitada, s&o portadores de codigos lin-

guisticos, de saberes praticos e posturas estéticas nao privilegiadas pela escola a pelos

® Pires, E. L.; Fernandes, A. S.; Formosinho, J. (1991). A construgéo social da educacéo escolar, Porto, ASA
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professores. Estes factos, associados a incapacidade de descodificacdo das mensagens
por parte dos alunos criam bloqueios condicionadores da aprendizagem, acabando estes
por serem sancionados pela reprovacado a qual ndo apresenta efeitos pedagodgicos, pelo
contrario, o aluno que reprova uma vez tende para a cronicidade desenvolvendo compor-

tamentos especificos e adquirindo estatuto entre os outros alunos.

3.2.3. a escola e o sistema de ensino

Do ponto de vista historico importa referir que a uma escola elitista, destinada a alguns, se
seguiu no pés-guerra uma escola de massas onde se defendia ndo s6 o acesso de todos
a educacgao como também o seu sucesso escolar. Paralelamente comecou a defender-se
a ideia de que a educacao era indispensavel ao desenvolvimento e que a escola seria ca-
paz de democratizar a sociedade, no sentido de criar uma maior igualdade social. Esta
postura contribuiu para o prolongamento dos tempos escolares e para a unificagdo dos
curriculos e das praticas pedaddgicas, reforcando-se a objectividade da designada "esco-
la democratica".

Este tipo de escola foi caracterizada por trés grandes fendmenos, entre outros, que impor-
ta referir: 1. a entrada em massa de alunos, social a culturalmente muito heterogéneos,
nao foi dada resposta nem quantitativa nem qualitativa por parte dos sistemas de ensino;
2. criou-se a ideia de que a educacao era um bem essencial a melhoria das condi¢gdes de
vida individual a colectiva, foram criadas e potenciadas as aspiracbes dos individuos,
sendo que a sua nao realizacdo conduziu a um aumento do nivel das frustragdes; 3. a
"escola unificada", entendida como a unificagao de dois saberes, o intelectual e o pratico,
nao resultou. O primeiro ndo sé se impds pelo numero de horas escolares, como (e sobre-
tudo) pelo prestigio social que lhe era e é atribuido. Assim e no dizer de Lemos Pires
1988mduma escola unificada e democratica que se pretendia surgiu uma escola selectiva
a elitista (s6 que, agora, ao invés do passado, destina-se a todos, conduzindo ndo a um
ensino elitista mas a um ensino massificado).

Nesta perspectiva a instituicdo escolar em vez de adequar as aspira¢des dos individuos
as necessidades dos sistemas envolventes preparando-os para esse desempenho (visdo
funcionalista) potenciou as suas aspiragdes para niveis que os sistemas sociais néo pude-
ram satisfazer e nao articulou saberes capazes de dar resposta as necessidades individu-

ais e sociais. Com base nestas posturas tedricas, mas circunscrevendo a problematica

* Pires, Eurico Lemos (1988). "A massificagao escolar" in Revista Portuguesa de Educacgao, 1 (1), pp.27-43
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aos aspectos praticos que envolvem a vida escolar, analisar-se-ao algumas disfuncionali-
dades capazes de fazer aumentar de forma muito significativa as taxas de insucesso es-
colar.

E hoje possivel delimitar grandes areas e inventariar alguns aspectos anémalos em si e
na forma como se articulam com os restantes elementos do sistema: 1. a rede escolar
apresenta-se mal dimensionada, quer quanto ao numero de alunos por estabelecimento
de ensino, quer porque os obriga a sucessivas mudangas em fungao do ciclo frequentado
e, nao raramente, os alunos ficam sujeitos a fazer grandes distancias-tempo-casa-escola;
2. a centralizagdo do poder nos 6rgaos centrais do ministério e o confronto con interesses
locais condicionardo n&o so6 o seu funcionamente como também os resultados; 3. a ges-
tdo dos estabelecimentos de ensino apresenta grandes lacunas, quer devido a falta de
autonomia, quer devido a falta de preparacado especifica dos elementos que desempe-
nham essa funcéo; 4. a composigao dos curriculos escolares, que privilegiam os saberes
académicos e nédo contemplam as aptidées de certos grupos de alunos a os interesses
locais; 5. a forma como os ciclos estdo ordenados, uma s6 saida, a Universidade, que de
forma regressiva condiciona toda a sequencialidade anterior; 6. a relagao impessoal e
formal professor-aluno resultante do elevado numero de alunos por professor e do tipo da
sua formacao; 7. por ultimo, merecem importancia especial os papéis profissionais de-
sempenhados pelos professores.

Tendo em atencdo a sua importancia, convém analisar as condigdes objectivas que en-
volvem a sua selecgao e o desempenho das suas actividades profissionais. Quanto ao
primeiro aspecto, a sua selecgao, a partir do primeiro ano do ciclo preparatério, pode ser
feita sem qualquer exigéncia de caracter pedagodgico, situacdo que se agrava por ser a
unica saida para um numero elevado de licenciados. Relativamente ao segundo aspecto
o desempenho das actividades profissionais, s&o exercidas, regra geral, fora das areas
geografica e pedagdgica de interesse do docente e desempenhadas em condi¢gbes mate-
riais por vezes degradadas e, sobretudo, sem qualquer motivagao para a docéncia.

Daqui, resultardao um conjunto de situagdes andmalas a saber: 1. falta de preparacao para
a docéncia; 2. nao vinculagao efectiva ao ensino a consequente desinteresse; 3. elevadas
taxas de absentismo; 4. ndo existe qualquer dindmica de investigacdo salvo situagbes
pontuais; 5. gestdo empirica das escolas e a n&o visualizacdo dos seus objectivos. Estes
factos, para além das disfuncionalidades inerentes, podem levar a uma subalternizacao

dos aspectos pedagogicos aos administrativos.
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4. resolugao do insucesso escolar em Portugal

De forma sintética podemos agrupar as politicas de combate ao insucesso em Portugal
em trés polos: 1. Instituto de Apoio Sécio Educativo (IASE); 2. Programa Interministerial
de Promogao do Sucesso Educativo (PIPSE); 3. Politicas no ambito da(s) Reforma(s) do
Sistema Educativo.

O IASE, criado pelo Ministro Veiga Simao em 1971 (Decret.o-Lei n°® 179/71, de 30 de
Abril), como o nome indica visava apoiar alunos socialmente desfavorecidos ou com defi-
ciéncias fisicos e ou psicolégicos. As modalidades de ajuda consistiram, predominante-
mente em: 1. Auxilios Econédmicos Directos com o objectivo de subsidiar na totalidade ou
em parte os custos com livros e material escolar, alojamento, alimentagdo e com transpor-
tes; 2. Alimentacao, quer refeigdes completas, quer fornecendo leite escolar; 3. Alojamen-
to em residéncias estatais e casas particulares, transportes escolares, medicina escolar,
seguro escolar e educagéo especial. Para além da discussédo que este processo possa
proporcionar, importa reter que as politicas desenvolvidas nesta fase e por esta instituicdo
visaram levar o aluno a escola e proporcionar-lhe condicbes materiais para que ele ai se
mantivesse.

O PIPSE criado em 1988 (resolugao do conselho de ministros de 10/12/1987; DR. |l Série,
21/1/1988), visou potenciar e articular as ac¢des existentes e criando outras no sentido de
minorar as deficiéncias fisicas, psiquicas e sociais dos alunos.

Por ultimo o insucesso escolar esteve sempre presente nas diferentes reformas quer pelo
intensificar dos processos antes referidos, quer pela alteracdo das realidades escolares
ao nivel da gestdo dos estabelecimentos de ensino, de adaptag¢des curriculares, da for-
macao de professores, alteragcao dos critérios de avaliacao, entre outros aspectos.

Em sintese, as politicas de combate ao insucesso escolar, por parte dos dois primeiros
processos, tomaram a escola como instituicdo inquestionavel. As acgdes por elas desen-
volvidas procuraram homogeneizar as condigdes (fisicas, psicologicas, sociais e culturais)
dos alunos fazendo com que o acesso e o sucesso de todos os alunos fosse real. No pri-
meiro caso, acesso de todos, os efeitos parecem positivos ja que as taxas de escolariza-
¢ao, em todos os graus de ensino, ndo pararam de aumentar e de forma continua. Quanto
as taxas de (in)sucesso o problema esta longe de ser resolvido e as taxas de reprovagao

e de abandono escolar mantém valores incompreensivelmente elevados.
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5. apresentagao dos dados

5.1. caracterizagao da populagao estudada

Os alunos que constituem a populagao estudada sdao dominantemente do sexo masculino
(cf quadro 1) e com idades compreendidas entre os 6 € os 15 anos (cf. quadro Il). Os da-
dos deste quadro denotam a existéncia de muitos alunos com idade incompreensivelmen-
te elevada a traduzir duas realidades: elevado numero de retencdes e repeticdo da reten-

¢ao pelos mesmos alunos.

Género N %
Masculino 177 55 5| | |- Estrutura da populagéo
Feminino 142 24 5| |_seaundo o aénero

Total 319 100,0

Ano frequentado
Idade dos alunos 1° 2° 3° 4° Total

6 76,7 1.9 0.0 0.0 15,0 . Estrutura da popu-
7 20,0 41,9 0,0 0,0 17,6 lagdo segundo a ida-
8 3,3 43,8 42,5 2,5 25,41 | de e o ano frequenta-
9 0,0 6,7 34,2 44,4 21,3] | do
10 0,0 4,8 13,7 27,2 11,6
11 0,0 1,0 5,5 16,0 5,6
12 0,0 0,0 1,4 8,6 2,5
13 0,0 0,0 1,4 0,0 0,3
14 0,0 0,0 0,0 1,2 0,3
15 0,0 0,0 1,4 0,0 0,3

Total 18,8 32,9 22,9 25,4 100,0

5.2. escola e os professores

Os dados que se apresentam referem-se a estrutura e dimensao das escolas, a constitui-
cao das turmas e ao numero de alunos por professor.

Quanto ao primeiro aspecto os 319 alunos frequentam 33 escolas sendo que a maioria,
78.8%, tem menos de 10 alunos e algumas delas sao frequentadas por apenas dois alu-
nos (cf. quadro II).

No que respeita ao numero de professores tidos pelos alunos a maioria (95%) teve dois
ou mais professores num sé ano lectivo. Deve referir-se o caso extremos de 14 alunos
terem mesmo sido ensinados por nove professores (cf. quadro 1V). Para |a destes profes-
sores "regulares" 95% dos alunos tiveram ainda um professor de apoio, ou apenas para a

sua escola, ou para um grupo escolar (cf. quadro VI).
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Relativamente a constituicdo das turmas a maioria (86.8%) tem duas ou mais classes
sendo que em 36.1% s&o mesmo constituidas pelas 4 classes existentes (cf. quadro V).

Os dados mostram as deficientes condicbes em que o0 ensino ocorre neste espago estu-
dado: 1. a pequena dimensao das escolas dificulta as aprendizagens particularmente a
socializagao entre grupos de pares, impede a reorganizagado das turmas e acarreta custos
exagerados para o sistema; 2. o numero de professores tidos pelos alunos num sé ano
nao parece positivo para nenhuma das partes e s6 pode interferir negativamente em to-
dos os dominios particularmente nos processos de aprendizagem; 3. a constituicdo das
turmas com alunos em diferentes ciclos etarios e fazes de aprendizagem é igualmente um
indicador negativo na vida da escola; 4. a estas anomalias estruturais e funcionais res-
ponde o sistema com professores de apoio sem que os resultados em termos de aprendi-

zagem se alterem.

Dimensao Escola N %
2 4 12,1
3 5 15,2 lll. Dimensao das escola
5 6 18.2 seaundo o n° de alunos
6 2 6,1
7 3 9,1
8 2 6,1
9 4 12,1
Sub-total 26 78,8
12 1 3,0
14 1 3,0
15 2 6,1
20 1 3,0
61 1 3,1
49 1 3,1
Sub-total 7 21,3
Total 33 100,0
N° de professores N° alunos %
1 16 5,0 IV. N° de professores tidos
2 113 35.4 pelos alunos num ano lectivo
3 64 20,1
4 67 21,0
5 45 14,1
9 14 4.4
319 100,0
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N° de classes por turma | N° alunos %
1 42 13,2 V. Constituigdo das turmas segundo
> 61 19 1 o n° de classes frequentadas
3 101 31,7
4 115 36,1
Total 319 100
N° de professores alunos % VI. Professores de apoio tidos pelos alu-
0 16 5,0 nos
1 204 63,9
2 99 31,0
Total 319 100

5.3. O insucesso escolar e sua (co)relacao com variaveis sociais e escolares

O insucesso escolar, medido pelas taxas de retencdo, pode considerar-se muito elevado

na medida em que 38.2% ficou retido pelo menos uma vez (cf. grafico I). Estas repeti¢coes

nao parecem ter um caracter pedagdgico na medida em que elas tendem a repetir-se veri-

ficando-se mesmo a existéncia de dois alunos, com 15 anos, que ja repetiram 5 vezes (cf.

quadro VII). Importa referir que os 3 alunos que ja repetiram 4 e 5 vezes pertencem a et-

nia cigana e os seus objectivos serdo outros que nao realizar aprendizagens escolares.

Estes dois aspectos dificultardo os processos de aprendizagem e de socializagao das cri-

angas particularmente quando se trata de criangas com 6 e 7 anos.

I. Nivel de retencao

61,8

W Sim
m Nao

N° de retencbes N° alunos %
1 73 60
2 32 26| VII. Numero de retengdes sofridas
3 14 1 pelos alunos
4 1 1
5 2 2
Total 122 100
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Este insucesso escolar esta fortemente (co)relacionado com a origem social e cultural dos
alunos. Nao obstante tratar-se de uma populagcdo com niveis econémicos e culturais bai-
X0s € possivel verificar, mesmo assim, valores significativos na (co)relacdo antes referida.
De acordo com os valores dos graficos Il e lll as retengdes dos alunos diminuem na me-
dida em que aumenta o prestigio da condi¢do social e profissional dos seus pais. Deve
mesmo referir-se que nos niveis mais elevados (professores, educadores e técnicos supe-
riores) nao se verificou qualquer retencéo.

A (co)relagao entre retencao e nivel de instrucdo dos pais assume valores ainda mais si-
gnificativos sendo que a maioria dos pais dos alunos que ficaram retidas ou ndo tém
qualquer instrucao ou ela é bastante baixa (cf. graficos IV e V). Neste sentido néo se veri-
ficou qualquer retencao entre filhos de pais com instrugéo de nivel superior € apenas se
verificou a retencdo de um aluno em que o pai tem o ensino secundario.

De acordo com os dados dos graficos VI e VIl existe igualmente uma (co)relagéo positiva
entre a retencao e a idade dos pais, particularmente do pai. De referir que estes tém, em
meédia, bastante mais idade do que as maes.

Relativamente as variaveis escolares a retencdo aumenta na relagcédo directa em que au-
menta o numero de professores tidos num ano lectivo pelos alunos (cf. grafico VIII), quan-
do as escolas se situam em meio mais rural e, inversamente, com o numero de alunos por
escola.

Os valores assumido pelo insucesso escolar desta populagédo confirmam claramente uma
realidade ja bem conhecida: a ndo aprendizagem dos alunos é fortemente influenciada
pelos processos de socializagao primaria que ocorre no seio da familia e nos grupos res-
tritos diferenciados pela marcagem social, cultural, étnica e geografica, no sentido do rural
e do urbano. A escola ao n&o articular saberes transmitidos com as capacidades da sua
apreensao pelos alunos e ao nao se ter estruturado funcionalmente contribuiu para a ma-
nutengado dos processos de ndo aprendizagem. Os professores também nao conseguiram
alterar estas dinamicas e, pelo contrario, parece terem sido arrastados e serem eles pro-

prios vitimas de um insucesso profissional.
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Retengéo

Retengéo

Retengéo

1. (Co)relagéo entre profisséo do pai e retengéo
Correlation: r = -,2794

1 Pr o o o T L2 A4 o

0 b o b b A o b i
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Profissao do pai
Il. (Co)relagéo entre profissdo da mée e retengédo
Correlation: r=-,1516
1 P A= A4 A4 A4 A4 \>4 A4
0 o o o o o o o o
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Profissdo da mae
IV. (Co)relagéo ente instrugao do pai e retengdo
Correlation: r = -,2490
1 P A4 A4 A4 A4 A4
8

Instrugéo do pai

1

2
3.
4.
5

“o. Regression 8.
95% confid.

10.

Profissao (ou condigao)

domeéstica, reformado ...
emigrante

cigano

jornaleiro, trab. Precario.
Ajudantes de cozinheiro,
fiel de armazém, opera-
rios ndo qualificados...
Pedreiro, carpinteiro,
magquinista, cantoneiro..
Agricultor por conta
propria

Empresarios: Industriais,
comerciantes ...
Empregados dos servi-
Gos

Professores, educadores
e técnicos superiores

“o. Regression
95% confid.

Retencao
0. néo
1. sim

1.
2.

N O~ W

Instrucao

nao sabe ler nem escrever
sabe ler e escrever mas
sem qualquer diploma

42 classe

62 classe ou 2° ciclo

9° ano ou 3° ciclo

7° ano antigo ou 12° ano
ens. Superior Politécnico
ens. Superior universitario

“o. Regression
95% confid.
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Retengao

Retengao

Retengao

V. (Co)relagéo entre instrugdo da mae e retencédo

Correlation: r = -,2911

A A~ 4 o A4

Instrugéo

VI. (Co)relagao entre idade do pai e retengéo

Correlation: r = ,14814

8

4 T T

N

3
Idade do Pai

~

VII. (Co)relagdo entre idade da mae e retengdo

Correlation: r = ,07679

5

4 T 4

N
w
~

Idade da méae

5

“o. Regression
95% confid.

Idade

até 30 anos
31a40 (")
41a50 (")
51a60 (")

sup. a 61 (")

“o. Regression
95% confid.

nhwb =

“o. Regression
95% confid.
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VIII. (Co)relagéo entre n° de professores e retengao
Correlation: r = ,05489

1 P A4 4 4 T

Retengéo

“o. Regression
1 2 3 4 5 6 7 8 9 95% confid.

Ne° de professores

5.4. resolugao da nao aprendizagem: o enfoque psicolégico

Do total dos 319 alunos 36.4% foram acompanhados por professores especialistas em
necessidades educativas especiais (NEE) e 42.6% (isto € 136 alunos) foram seguidos por
técnicos de saude mental, pedopsiquiatra e psicélogas (cf. grafico 1X). Importa relembrar
que estes alunos tiveram o seu professor ou professores "normais", um professor de
apoio e, ainda, professores de NEEE. Conforme dados do quadro VIl a maioria dos alunos
retidos (88.5%) foram acompanhados nos referidos servigos de saude. Este valor foi de
14.2% entre os restantes alunos, isto €, que ndo sofreram qualquer retencao.

Do ponto de vista quantitativo estamos em presencga de valores incompreensiveis e que
sO uma interpretagcdo mais qualitativa e por conseguinte mais subjectiva nos permitirdo
(sendo entender o fendmeno) fazer algumas consideragdes: 1. o envio de alunos aos ser-
vicos de saude (pedopsiquiatra e psicologas) significara que o sistema e os professores
atribuem a nao aprendizagem a problemas de natureza cognitiva e comportamental logo
estamos em presenga de uma psicologizacdo do insucesso escolar; 2. a ida do aluno a
um pedopsiquiatra e a um psicélogo, por si so, tem capacidade para legitimar a retengéo
do aluno; 3. como resultante das duas ordens de ideias, antes referidas, a escola como
um todo e a organizagao local e o corpo dos professores, em particular, podem assim

desresponsabilizar-se do fendmeno insucesso escolar massivo dos seus alunos.

® De forma mais precisa temos: 37 professores do quadro; 51 professores de substituicdo; 16 professores
de apoio; 4 professores de NEE.
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IX. Alunos assistidos por prof. de NEE e psicélogos mNEE
6316 m Psicologia
70,0+
60,0+
50,01
40,0
%
30,01
20,01
10,0
0,0-
Nao Sim
psicologia
Retencdo N&o Sim VIL (Correlaca ool

0 BRE[ a2 | o e e
1 17,8 82,2 608 €e psicoog
2 0,0 100,0
3 7,1 92,9
4 0,0 100,0
5 0,0 100,0

Total 11,5 88,5

6. nota conclusiva

Os dados referentes a toda uma populacédo escolar do interior norte legitimam a nossa
pergunta inicial e mostram que as teorias da reprodug¢ao social e cultural e dos processos
escolares apresentam ainda capacidades heuristicas para explicar este fendmeno do in-
sucesso escolar. Por outro lado parece que o sistema e os professores, a este nivel local,
interpretam o fendmeno segundo o descrito pelas velhas teorias meritocraticas e dos
"handicaps" culturais desresponsabilizando-se do problema e apresentando-se, muito
pelo contrario, como vitimas do processo.

A situagcao descrita apresenta alguma gravidade e com consequéncias muito negativas
para o sistema social em geral e para os alunos envolvidos no processo, em particular: 1.
o elevado absentismo dos professores (que obriga a recorrer a professores de substitui-
¢ao), o numero elevado de professores de apoio e especialistas em NEE, os gastos com

0s servigos de saude privados e, ainda, os baixos niveis de produtividade (38.2% de re-
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tencgdes) tornam o sistema irracionalmente dispendioso; 2. a ndo aprendizagem para la
dos custos sociais tem consequéncias negativas para o aluno a nivel psicoldgico e social,
no presente e sobretudo no seu futuro; 3. o aluno foi assim penalizado pelo sistema e pe-
los professores quando nao realizou a aprendizagem devida e acabara por ser ainda mais
penalizado com o estigma da cura quando foi enviado ao pedopsiquiatra e aos servigos
de psicologia o que por si implica o colocar de um rétulo, por estes técnicos, e a sua con-
sequente rotulacao social.

Temos assim um sujeito que nao faz as necessarias aprendizagens que o prepare para a
vida profissional e social e cumulativamente o sistema ao aplicar-lhe um rétulo que estig-

matiza fara agravar a sua posigéo enquanto sujeito individual e social.



